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- para cursar, tener cursadas: Anatomia y fisiologia humanay Genética.

- nAra cursar. tener anrohadac: Rinlaeia Genaral: Intraduceidn a la DidActica de lac Clencias

Naturales y Psicologia Il..

- para rendir, tener aprobadas: las indicadas en“tenercursadas”.

FUNDAMENTACION

HOY en dia, ias INeurociencias se CoNsUTUYen Como Nerramienta imprescinaidie para e quenacer
docente. En nuestro medio, cuando hablamos de ensefianza y aprendizaje solemos profundizar en
conceptos aportados desde la psicologia y la didéctica. Se deja de lado al cuerpo. Integrar aspectos
biolégicos en el analisis de los procesos de la ensefianza y del aprendizaje escolar aporta nuevasy
valiosas miradas sobre la educacién. Este enfoque integrador constituye una herramienta que



podria enriquecer i0s apories que Nacen ias dIdacticas especiticas y 1a psICoIogia, aando SUstento y
explicando lo que ocurre en el cuerpo mientras se aprende y mientras se ensefia, desde los
aportes que hacen las neurociencias.

L2 INTENCION Oe este espacio es Profundizar Gesde oo enfogue COMO CONOCEMOS, COmo
integramos nuestras emociones y nuestra experiencia corporal con nuestro entorno sociocultural.

Analizar, a partir de diversas investigaciones recientes, cémo los ambientes que se crean (por
€jempio, Gentro uei auia, en 10s recreos, en ia escueia en generai), Moduiarn ias respuestas de ios
nifios/adolescentes/adultos, alumnos en general.

También serfa posible explicar por qué algunas estrategias didécticas son mejores que otras en
determinagdos CONTEXTOS Yy CON Ceterminados Sujetos. Esta 1eoria se CONsTuira en un aspecto
importante del fundamento de lo didéctico y de las elecciones que el docente hace cuando
planifica su tarea. Coloca al docente en un lugar mas profesional en tanto le brinda herramientas
que le sirven para decidir, seleccionar, con fundamentos tedricos, qué estrategia, qué material
didéctico usaria en diversos casos, por qué lo usaria, para qué, cdmo, mas alla de lo intuitivo.

El presente curso contiene elementos basicos de las Neurociencias: la naturaleza de la mente, el
funcionamiento del cerebro y las funciones superiores. El objetivo de este andlisis es comprender
cuestiones referidas al desarrollo bio-psiquico (entendido desde un punto de vista no dualista) de
los individuos y sus posibilidades de aprendizaje.

El desarrollo de los contenidos brindara herramientas tedricas para comprender tanto los aspectos
“internos” del proceso de obtencidn y circulacion de la informacidn, como las relaciones que los
seres humanos establecen con el medio, - entendido como medio fisico y como medio social -, en
una suerte de regulacién dialéctica, produciendo constantemente “nuevos momentos” en tanto
superadores de estadios anteriores (conocimiento, impresiones, sensaciones, etc.).

A partir de la comprensién de las principales cuestiones referidas a la estructura bioldgica, al
funcionamiento y al desarrollo del cerebro, se desarrollan las principales explicaciones que dan
cuenta de como los seres humanos interpretamos el mundo que nos rodea, de un modo
particular, construyendo la “realidad” a partir de las propias estructuras orgdnicas (resultante
epigenética de un genotipo y un ambiente determinado), asentdndose sobre estas, en relacién con
un medio (social, familiar, escolar, etc) y dando por resultado el particular modo de percepcién del

mundo, diferenie de jo que ocurre en uiras especies, inciuso enire cuiluras diferenies,

Resulta fundamental resaltar que se apela a modelos explicativos de cardcter provisional, evitando
todo dogmatismo. Tal es como se concibe la ciencia desde esta propuesta. La idea es proponer a
jos alumnos el andiisis de probiemas, ia pusiviiidad de invesiigacion y en generai, ei acercamienio
a los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accién profesional.

Este espacio curricular tiene la intencidn de aportar parte de las competencias necesarias para que
i Tuturo JOCENte reconozca qué puede estar SUCECIENdO MIENtras 10s SUJETos aprenden, y en



TUNCION de esto, Nacer ias INtervenciones auecuaadas, a Mouo de una Nerrarmienta mas para apoyar
los aportes que hacen de modo permanente las didécticas especificas.

Al mismo tiempo, conocer el funcionamiento de nuestro cuerpo mientras estd aprendiendo,
PErmitra ULHiIZario ImMejor para aprender, tnionces, €i CONENICO a aprender en esie espacio
(neurociencias), se transforma asi en herramienta metacognitiva del proplo proceso de
aprendizaje, transferible a todos los aprendizajes formales y no formales.

ts Tungamentai gestacar que 1a catedra pianiea una PosiCion Critica Trente a c1ertas versiones de
las neurociencias aplicadas a la educacién a modo de receta infalible. Asimismo, esta propuesta se
inscribe, epistemoldgicamente, distante de posturas neoliberales, que toman las neurociencias de
modo lineal, binario, olvidando los contextos, planteando soluciones mdgicas frente a las
problematicas sociales profundas actuales.

La intencidn de este espacio es preguntarse qué es el aprendizaje, cudl es su vinculacion con el
conocimiento. Para ello es inevitable preguntarnos qué es conocer, y no podemos contestar a esta
pregunta sin aludir a lo que somos, y como lo que somos es el reflejo de nuestra estructura
bioldégica y nuestra historia vivida, en un ambiente o entorno natural y social particular, es que
esta propuesta imbrica los siguientes propésitos y contenidos:

2. UDIETIVLS:

Compartir con los futuros colegas aquelios conceptos de las neurociencias con la intencidn de
reflexionar en grupo acerca de las ventajas que tiene el hecho de tomar en cuenta este concepto a
1@ NOra de praniiicar ia tarea,

1. Exponer el campo de las Neurociencias como uno de los marcos conceptuales necesarios
para la comprensidn de los seres humanas como modelados por mtiltiples factores.

4. |ransienr ei aporte de ias INEUrocienclias a la fundamentacion y programacion de
intervenciones pedagdgicas y didécticas, desde un punto de vista critico.

3. Hacer uso del didlogo interdisciplinario en el ejercicio profesional de la docencia en
parucuiar y ae ia equcacion en generai.

4. Desarmar los conceptos “cuerpo/mente”, “interno/externo”, “ensefia/aprende”.

R Analivar rdmn araanicma v amhianta sa raacnacifiran mutiiamanta haciandn hinranid an
- ' H H

la intima unidn entre percepcién y accién, para comprender que la bidireccionalidad de!
sistema perceptual implica que lo que percibimos depende y estd condicionado por el
estado del organismo.

O, LONCEDI @i OIganismo NUMEno COTMO Un SISLEMa COMpIeju, Que Suire Campios en un
proceso ontogenético, que resulta de la epigénesis entre organismo y ambiente.




O,

rresentar procesos CognItivos abordados por ia INeUroRIQIOEIZ COMO UN mMmarco conceptuai
util para comprender al ser humano modelado por multiples factores (bioldgicos,
culturales, sociales).

Iransierr ei aporte ge ias INeurociencias a ia funaamentacion y programacion ae
intervenciones pedagdgicas y didacticas.

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

Al ser una materia optativa, no hay en el disefio curricular de ta carrera un detalle de los

contenidos minimos. Sin embargo, desde la fundamentacién y ia seleccidn de contenidos se tiene
€n Cuenta el espirtu que Impregna aikno aiseno.

4. CONTENIDOS DEL PROGRAMA ANALITICO

1

Determinantes innatos y ambientales de la conducta. Genes y herencia. El genotipo.
ArnDiente: eiementos considerados como ampiente’ (el napiay, ios ouos , 1as
instituclones). Fenotipo y genotipo: analisis dinamico de la expresidn de los genes en
funcién de la experiencia. Epigénesis. Splicing alternativo.

Evolucién del comportamiento: Los primeros seres humanos (andlisis de comportamientos
en funcién de hallazgos argueoldgicos). Co-determinacidn organismo ambiente y su
relacién con las variaciones comportamentales. Relacién entre evolucidn (filogenia) y
desarrollo individual (ontogenia) del comportamiento.

Cerebro:Soporte bioldgico de la mente, El cerebro “trino”. Zonas. Principales funciones de
cada zona. Homunculos cerebrales. Sistema limbico. Neocortex. Plasticidad. Sistemas,
mapas, redes locales, niveles neuronal, sindptico y molecular. Los sentidos: bi-
direccionalidad de la informacién. Homtnculos cerebrales. Sistemas, mapas, redes locales,
niveles neuronal, sindptico y molecular, Los sentidos: modificacion de la informacién que
ingresa al cuerpo y su transformacion en el cerebro. Plasticidad. Resiliencia.

Mente y cerebro (como integracién) Acoplamiento estructural y co-determinacion
biolégico-estructural. Ejemplo practico: La agresién y la violencia en la sociedad (y en el
aula): bases neuropsicolégicas del comportamiento. Conducta y neurctransmisores.
Soportes biolégicos del aprendizaje. Cerebro y aprendizaje, limites biologicos. La memoria
y su importancia en el aprendizaje. La escuela y la mirada que sostiene frente al
aprendizaje: influencia del ambiente escolar en los resultados del aprendizaje. Bases
moleculares y celulares del aprendizaje y la memoria. Bases moleculares y celulares de la
habituacién y la sensibilizacién. Bases moleculares y celulares del aprendizaje asociativo.
Potenciacién a largo plazo (Long termpotentiation, LTP). Ventajas que aporta conocer
estos aspectos para mejorar la relacién en el aula y la de los alumnos con el aprender.
Andlisis critico de los contextos escolares. Motivacién como un factor que modula el
comportamiento y el aprendizaje. Creatividad. Sociabilidad.

Funciones cerebrales en el ser humano, dos clasificaciones. A) Funciones cerebrales
superiores: lenguaje, gnosias y praxias, principales cuadros neuropsicoldgicos: afasia,



agnosia, apraxia (Mencion). B) FUNCIONes enceralicas compiejas: COBcIon, ienguaje,
emociones, memaria (entre otras).

7. Inteligencia: Aspectos multiples de la inteligencia. Eugenesia y ética en relacidn a las
mediciones de la inteligencla.

8. Naturalizacion de las capacidades. La creatividad. Desarrollo y regulacidén: Genes,
organismo y ambiente, Entorno escolar: edificios, estimulos en las aulas, el “ambiente
escolar” vs. ambiente individual. La individualidad. La domesticacién. Introspeccion.
Conductismo: la tendencia a la receta, o el conductismo disfrazado de constructivismo. La
diversidad. Inteligencias multiples, qué es la inteligencia.

9. Analisis critico de la inclusién de las neurociencias en el campo educativo. El cerebra en la
escuela. Problemas de la integracién neurociencia-educacién. Aportes de las neurociencias
a la educacién: éiqué podrfa ser Gtil de las neurociencias en educacién? Cémo las
neurociencias interpelan las practicas actuales.
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6. PROPUESTA METODOLOGICA

Los ejes tematicos propuestos se desarrollardn a través de instancias de reflexidn individual y
dISCUSION grupai. La Metoaoiogia propuesta es ael UPo  auia taller en la que se experimentan ias
propuestas de los diferentes modelos y perspectivas planteadas. Esta Idea es solidaria con la
pretensién de que los futuros profesores superen los modelos transmisivos en que generaimente
fueron formados durante su educacién media. Para ello se presentan diferentes problematicas
para someterlas a analisis y discusién,



KECcUrsos qIdacticos

Se presenta, ademas de la seleccién bibliografica, un conjunto de herramientas didécticas
que comprenden el uso de secuencias de peliculas para analizar aspectos sociales, éticos y
MEetoaoIogICOs Oe ia Clencia, auemas Oe IexIos HIerarios, JUegos e roies, modeios y
modelizaciones.

Actividades posibles

AnNaisis ae Suaciones en peiicuias, en ObServaciones ge Ciases, etc. ANailsis de TexXtos.
Discusiones guiadas. Exposiciones.

7. EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION
LOS CrITerios ge acreaitacion para apronar ia cursada |Como aiurmno reguiar con examen finai) son:
- 80% de asistencia a las clases tedricas,
- presentacién en tiempo y forma de trabajos de produccién individual y grupal solicitados
durante la cursada,
- elaboracion de un Uapajo Tinai ae INTegracion aesde una refnexion critica y ia exposicion de
mismo (detalles del trabajo se entregaran oportunamente).
Los criterios de acreditacién para promocionar la asignaturason, de acuerdo a la Ordenanza
640/96, Titulo Il Cap. 11, Articulo 16, en el cual se tomara un coloquio integrador previo a las fechas
de examen, en cuyo desarrollo deberdn tener una nota no inferior a 8 {ocho).
La evaluacion se realizard de modo solidario con la metodologia empleada para el desarrollo de las
clases. La evaluacion del proceso se hard mediante el seguimiento de las actividades de clase, las
discusiones, la elaboracién de informes, la resolucién de trabajos practicos, etc. Se hard en
interaccion con los alumnos {co-evaluacion) y fomentando la autoevaluacion.
Algunos requisitos para aprobar el espacio:

- cumplimiento en la entrega de trabajos précticos solicitados.

- al finalizar la cursada, los alumnos presentaran su "Portafolios”, en el cual incluiran los
materiales que hayan seleccionado en relacion con los contenidos tratados en el
desarrollo del cuatrimestre (material bibliografico, textos producidos a partir de
observaciones, etc).

En caso de aprobar la cursada sin promocién, deberdn rendir un examen final que tendra la
modalidad de examen oral donde se evaluaran los contenidos trabajados durante la cursada y se
aprobara con una calificacién igual o superior a 4 (cuatro).

Los estudiantes que no hayan realizado la cursada o la hayan desaprobado, podran solicitar ser
examinados como alumnas/os libres siempre que al momento de la solicitud tengan aprobadas las
correlativas correspondientes {Art. 24, Ord. 640/96).

En el exarnen libre se evaluaran los aspectos tedricos y practicos que garanticen el cumplimiento
de los objetivos de esta asignatura. Se realizaré mediante un examen escrito y, si aprobara este,



un examen orai {ArT. 45, UrQ. b4u/ub). ti examen iibre se apropara con una caiimcacion 1guai o
superior a 4 (cuatro).

8. DISTRIBUCION HORARIA

LVINES WE J.50 A 12.50 rid.

9. CRONOGRAMA TENTATIVO

Desarrollo de las unidades: deagosto a noviembre.

vesarrolio ae uniaaa 1y £: agosto
Desarrollo de Unidad 3:y 4 septiembre
Desarrollo de Unidad 5: octubre

Desarrollo de Unidad 6 vy 7: octubre
Desarrollo de Unidad 8 y 9: noviembre
Entrega de informe final: noviembre

Examen final: segtin disposicidn institucional.
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